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En el marco de la actual Reforma Educativa emprendida por la dependencia que
usted encabeza, se anunci6 el programa La Escuela al Centro, como principio de
reorganizacion del sistema educativo y fortalecimiento de la escuela basica. Una
linea de accién, anticipa un proyecto piloto para concentrar alumnos de
comunidades dispersas en escuelas de organizacién completa. Desconocemos el
fundamento técnico de este proyecto que supondria la clausura de escuelas
multigrado en el medio rural ¢ Cuenta la Secretaria de Educacién Publica con algun
estudio que justifique esta politica de concentracion?

Ante estos planteamientos, los miembros de la Red Tematica de Investigacion de
Educacion Rural (RIER), manifestamos nuestra preocupacion y desacuerdo con
esta politica educativa que intenta borrar de un plumazo a numerosas escuelas,
desconociendo el valor pedagégico del modelo multigrado y la dinamica social que
éste impulsa en los territorios rurales. La escuela multigrado representa un
patrimonio histérico y social que debemos salvaguardar, por su innegable
contribucion a la equidad e inclusion educativas.

De acuerdo con datos publicados en Panorama Educativo de México 2014 (INEE),
las escuelas multigrado representan 33% del total de los planteles de educacién
bésica del pais. Si nos enfocamos sélo en las escuelas primarias —generales,
indigenas y cursos comunitarios del CONAFE- ese porcentaje alcanza 44%, y en
algunas entidades en particular, esas cifras se rebasan de manera considerable:
por ejemplo, en Chiapas 69.6% de sus escuelas primarias son multigrado, Durango
y San Luis Potosi registran 63.3% y 60.9% respectivamente, Zacatecas identifica
57.4%, mientras que Veracruz reporta 54.7% y Tabasco 53.7% ¢Acaso la SEP
pretende cerrar més de la mitad de las escuelas primarias rurales en estos estados?
¢.Se ha considerado el costo social que esta accion tendria para la poblacién rural?

En las pequefias y dispersas comunidades rurales, la escuela representa un espacio
de aprendizaje y convivencia para la poblacion infantil: ademas, en términos
comunitarios, constituye el centro de la vida colectiva y es escenario de asambleas
y acuerdos sobre el territorio rural, celebraciones de eventos histéricos y desarrollo
de programas para el bienestar social ;La politica anunciada ha considerado el
significado cultural que tiene la escuela rural en las pequenas localidades y su
importancia en la configuracion de la identidad comunitaria?

La experiencia en paises donde se han cerrado escuelas rurales, siguiendo criterios
de concentracion y rentabilidad, advierte sobre los riesgos asociados a esta politica,
entre los que destacan: pérdida del sentido integrador y diversificado del curriculum
que fomenta el aula multigrado, ruptura del sistema institucional de la region donde
la escuela crea sinergias locales, fractura de la identidad comunitaria al diluirse el
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sentido de pertenencia social que genera la escuela y desarraigo respecto al
territorio rural ¢Se han valorado estos riesgos en el proyecto de concentracion de
alumnos en escuelas completas?

En sentido contrario, en el &mbito internacional también existen experiencias para
apoyary atender a las escuelas multigrado, no para suprimirlas. En Finlandia, Cuba,
Colombia y Chile, se han desarrollado estrategias que bien pueden ser referente de
una politica que fortalezca |la educacion rural. Asimismo, en nuestro pais
encontramos esfuerzos relevantes —aunque discontinuos- que seria necesario
revisar y recuperar: la Escuela Rural Mexicana, el Programa Primaria Rural
Completa en los afios 80", los programas compensatorios en la década de los 90,
entre otros.

Recientemente, la propia SEP ha impulsado el programa para la inclusién y la
equidad educativas con el fin de atender de manera prioritaria a sectores en
situacién de vulnerabilidad: poblacion infantil migrante, educacién indigena,
escuelas multigrado, telesecundaria y educaciéon especial. No obstante, mientras
que en las reglas de operacion del afio fiscal 2015 encontramos de manera explicita
el rubro de atencion a las escuelas unitarias y multigrado, éste se omite sin mayor
explicacion en las reglas correspondientes al afio 2016. Al parecer, las escuelas
multigrado, los alumnos y docentes, ya no se consideran poblacién objetivo de

acciones prioritarias.

Por todo lo anterior, Pugnamos por acciones de gobierno que atiendan las escuelas
multigrado de manera sistémica, reconociendo el trabajo que realizan los maestros
en condiciones muchas veces precarias; valorando los aportes pedagdgicos de la
ensefianza simultanea y el significado social de la escuela en las pequefias y
dispersas localidades rurales. Demandamos una politica educativa congruente con
las prioridades de la sociedad.

Solicitamos tener acceso a los estudios y analisis técnicos en los cuales se basa el
proyecto oficial de concentrar alumnos en escuelas de organizacién completa. Esta
informacion seria relevante para el didlogo que seguramente usted emprendera con
nosotros, y con diversos sectores sociales, en torno al tema que nos ocupa.

Hacemos un respetuoso llamado a la Secretaria de Educacién Publica, para que
reconsidere el mencionado proyecto y revierta la intencion de cerrar escuelas
multigrado; y en contraparte, impulse el disefio y desarrollo de una politica publica
que fortalezca la calidad y equidad educativas en los territorios rurales, derecho de
todos los nifios, nifias y jovenes de nuestro pais.
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